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Der PISA-Schock 2000 in Deutschland

Ergebnisse aus PISA 2000

= Leistungen im Lesen befinden
sich im unteren Drittel der
Welt

= Die Leistungen in den 16
Bundesldnder unterscheiden
sich stark

= Schiiler/-innen aus

e unteren sozialen Schichten
* mit Migrationshintergrund

werden durch das deutsche
Schulsystem benachteiligt
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Emanzipations- und Integrationsfunktion des
Schulsystems in Deutschland

GRUNDGESETZ

= Grundgesetzliche Verankerung des staatlichen Erziehungs- und
Bildungsauftrags (Artikel 7 Absatz 1 des Grundgesetzes )

= |m Zusammenspiel mit dem Entfaltungsgrundrecht des Kindes und
Jugendlichen (Art. 2 Abs. 1 GG) und dem Sozialstaatsprinzip (Art. 3 Abs. 3
und 20 Abs. 1 GG) resultiert die Verpflichtung des Staates, ein
leistungsfahiges und chancengerechtes Schulsystem zu unterhalten
(Emanzipationsfunktion der Schule)

= Die Aufgabe der gesellschaftlichen Integration in der pluralistischen
Gesellschaft und politischen Demokratie verpflichtet den Staat, fir die
Sicherung des gesellschaftlichen und politischen Grundkonsenses und das
friedliche Funktionieren der staatlich verfassten Gesellschaft Sorge zu
tragen
(Integrationsfunktion der Schule)

Quelle: Reuter (2003), Erziehungs- und Bildungsziele aus rechtlicher Sicht, S. 29ff.
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Demografisch herausfordernde Entwicklungen

Abbibdung 9: 2008

.....

TR TTERTTIS
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Demografische Herausforderungen
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Fachkraftebedarf (in % von der Fachkraftenachfrage) fir ,alle
Fachkrafte” in allen Branchen (Quelle: IHK BW, 2014)
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Zentrale Herausforderungen an das Schulsystem

Mindeststandards sichern

Leistungsniveau insgesamt heben
= Leistungspotenziale nicht verschenken

Auf lebenslanges Lernen vorbereiten

Uber kognitive Leistungsaspekte hinaus denken

Heterogenitat erkennen, und dann: Abbauen oder
nutzen?
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Bildungsstandards fiir den allgemeinbildenden Bereich

Bildungsstandards ...

= sind Kompetenzerwartungen

= beschreiben die fachbezogenen Kompetenzen, die
Schiilerinnen und Schiiler bis zu einem bestimmten Zeitpurirt
ihres Bildungsganges erreicht haben sollen

=»sind primar Leistungsstandards / Output-Standards
= stellen verbindliche Kriterien fir alle 16 Lénder dar

=» sollen hinsichtlich ihres Erreichens summativ mit Hilfe von
Testaufgaben Uberpriift werden
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Funktionen kompetenzbasierter Bildungsstandards

Vier Funktionen von Bildungsstandards

1. Orientierungsfunktion
Zentraler Bezugspunkt fiir Schulqualitat auf allen Ebenen u
fir alle Akteure im Schulsystem

2. Klarungsfunktion
Verstandigungsgrundlage, was z. B. unter ,zeitgemaler”
Mathematik verstanden werden soll?

3. Uberpriifungsfunktion

4. Entwicklungsfunktion
Ansatzpunkte fiir die Weiterentwicklung/ Veranderung von
Unterricht

nd

Ubersetzbarkeit in Tests zur regelméaRigen Uberpriifung der
erreichten Kompetenzstande in Form von Bildungsmonitorings
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Funktionen kompetenzbasierter Bildungsstandards

Vier Funktionen von Bildungsstandards

1. Orientierungsfunktion

Zentraler Bezugspunkt fiir Schulqualitat auf allen Ebenen und

fir alle Akteure im Schulsystem
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Landergemeinsame Bildungsstandards im Deutschen
Bildungssystem

Bildungsstandards fiir die
Allgemeine Hochschulreife

G |

Bildungsstandards fiir das
Ende der Sekundarstufe |

g
2
=
i
o
g
£
2

Formale Bildung
Informelles Lernen

Bildungsstandards fiir den
Primarbereich

P e
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Ziel: Kompetenzorientierung aller Elemente und
Akteure der Qualitatssicherung im Bildungssystem

externe Evaluation

Politik & Schule: interne
Schulverwaltung Evaluation
\\\\
\\
*u
Lehsplans Referenzrahmen Lehrkrafte im
kommissionen € Unterricht

flr Schulqualitat

™~

Schulaufsicht

/’

Unterstiitzungssystem
(z.B. Fachcoaches)

——————

Lehrerausbildung
Lehrerweiterbildung
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Ziel: Kompetenzorientierung aller Elemente und
Akteure der Qualitdtssicherung im Bildungssystem

externe Evaluation

Politik & Schule: interne

Schulverwaltung Evaluation

\\\\ /

N
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Lehrplan R Referenzrahmen :

: Lehrkrafte im

kommissionen Kompetenz- € Unterricht
orientierung

Unterstiitzungssystem Schulaufsicht

(z.B. Fachcoaches)

——————

Lehrerausbildung
Lehrerweiterbildung
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Funktionen kompetenzbasierter Bildungsstandards

Vier Funktionen von Bildungsstandards

2. Klarungsfunktion
Verstandigungsgrundlage, was z. B. unter ,zeitgemaler”
Mathematik, Chemie, etc. verstanden werden soll?

© Pant 2014
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,Konzeptuelle Inflation” des Kompetenzbegriffes

(...) Der Sanitdrmarkt unterliegt derzeit Verfassung: das bedeutet
einem deutlichen Wandel von der letzten Endes Kompetenz-
Duschwanne hin zum gefliesten Kompetenz. Kompetenz-
Duschplatz. (...) Eingeflossen in das neue Kompetenz. Wer hat die
Produktprogramm befliesbarer Kompetenz-Kompetenz?
Duschfldchen, sind das langjéhrige Know- Ubertragen die Nationen die
how und die Duschkompetenz hinsichtlich Kompetenz auf Europa oder
Beratungs-, Produkt- und Serviceleistung hat Europa von sich aus schon
des Unternehmens. die Kompetenz-Kompetenz?

(Quelle: Internet)
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Kompetenzbegriff der Bildungsstandards

Kompetenzen werden als Ergebnisse von Bildungsprozessen und

kontextspezifische kognitive Leistungsdispositionen, die sich

funktional auf Situationen und Anforderungen in bestimmten
beziehen, definiert.

=Abgrenzung von
motivationalen und
affektiven
Voraussetzungen von
Leistung
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Kompetenzbegriff in der beruflichen Bildung ( in Anlehnung an DQR)

Berufliche Handlungskompetenz

Fachkompetenz Personale Kompetenz
Wissen Fertigkeiten Sozialkompetenz Selbstandigkeit
Tiefe und Breite Instrumentale und Team/Fiihrungsfahig- Eigenstandigkeit/Verant-
systemische Fertigkeiten,  keit, Mitgestaltung und wortung, Reflexivitat und
Beurteilungsfahigkeit Kemmunikation Lernkompetenz

Handlungskompetenz ist folglich die Oberkategorie, die sich als
Integrationsergebnis von Sach-/Methoden-, Sozial- und Selbstkompetenz in
spezifischen Anforderungssituationen definieren lasst (Winther, 2010, S. 7).
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Akkreditierung versus Kompetenzdiagnose

= Beim Akkreditierungsansatz werden Bildungsgdnge dem
Qualifikationsrahmen zugeordnet. Dies geschieht auf der
Grundlage eines Aushandlungsprozesses der beteiligten
politischen Gruppen.

= Man hat eine implizite Vorstellung von der Qualitat eines
Bildungsganges und geht davon aus, dass Bildungsgange
aufgrund ihrer organisatorischen, inhaltlichen, methodischen
Ausrichtung gewahrleisten, dass bestimmte Kompetenzen
erworben werden.

Quelle: Sloane, 2011, S. 1
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Funktionen kompetenzbasierter Bildungsstandards

Vier Funktionen von Bildungsstandards

1. Orientierungsfunktion
Zentraler Bezugspunkt fur Schulqualitat auf allen Ebenen und
fir alle Akteure im Schulsystem

2. Klarungsfunktion
Verstandigungsgrundlage, was z. B. unter ,,zeitgemalRer”
Mathematik verstanden werden soll?

3. Uberpriifungsfunktion
Ubersetzbarkeit in Tests zur regelmiRigen Uberpriifung der
erreichten Kompetenzstande in Form von Bildungsmonitorings
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Die Schulleistungsstudien im Rahmen der KMK-Strategie

Internationaler . . Schul- und klassen-
. Nationaler Vergleich :
Vergleich bezogener Vergleich

=[m

Vergleichsarbeiten
der Jahrgangsstufe 8
in Berlin

WAXMANN WAXMANN
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Zentrale Herausforderungen an das Schulsystem

Mindeststandards sichern

Leistungsniveau insgesamt heben
= Leistungspotenziale nicht verschenken
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Ergebnisse des IQB-Landervergleichs 2012 im Fach
Mathematik: Globalskala

Mathematik Globalskala (M + 1 SE)
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Kompetenzstufenverteilung im Fach Mathematik (9. Jg.) in
Deutschland nach Bildungsgangen (HSA und MSA)

Mathematik Kompetenzstufen

Global

Gesamt HSA 22.4 45.4 27.1 4.9 0.2 0.0

Gesamt MSA 1.9 14.0 314 30.4 17.1 5.1

Gymnasium 0.1 1.7 14.9 39.0 33.1 11.3

Sonstige MSA 33 233 44.0 23.9 5.0 0.4

9. Iahrgangsstufe 55 195 307 259 142 42

insgesamt
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[llustration des Kompetenzstufenmodells in
Mathematik: unter Mindeststandard HSA

Rapido:
Aus der Preistabelle des Paketdienstes ,Rapido* kann man zu jedem Paketgewicht den
zugehorigen Preis ablesen:

Bis 1 kg 3,50 € Beantworte mit Hilfe der Tabelle folgende Frage: Wie
- viel kostet ein Paket, das 9 kg wiegt?
Uber 1 kg bis 2 kg 4,00 €
- Kreuze die richtige Lésung an.
Uber2kg bis3kg | 4,50 € O 5,50 €
Uber 3kg bis5kg | 5,00 € O 9,00 €
Uber5kgbis8kg | 550€ %8 6,00 €
Uber 8 kg bis 10 kg | 6,00 € O 1350 €
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Kompetenzunterschiede zwischen Jungen und Madchen
in Mathematik und den Naturwissenschaften

Jungen Médchen Differenz Vorsprung zugunsten der
M, M-Mwm Madchen Jungen

Global

Zahl 510 490 20
Messen 508 491 17
Raum und Form 503 497 5
Funktionaler Zusammenhang 506 493 13

Daten und Zufall

Biologie Fachwissen

Biologie Erkenntnisgewinnung 489 511 -22
Chemie Fachwissen 496 504 -8
Chemie Erkenntnisgewinnung 495 505 -10
Physik Fachwissen 500 500 0
Physik Erkenntnisgewinnung 496 504 -8

-30 -10 10 30
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Geschlechtsunterschiede in der Kompetenz,
Selbstkonzept und im Interesse

Komp Selbst- Vorsprung zugunsten der
tenz konzept Mé&dchen Jungen

Global
Biologie Fachwissen -0.22

0.00 -0.08
Biologie Erkenntnisgewinnung  -0.22
Chemie Fachwissen -0.08

0.25 0.29
Chemie Erkenntnisgewinnung  -0.10
Physik Fachwissen 0.00

0.44 0.57
Physik Erkenntnisgewinnung -0.08

-1-08-06-04-02 0 02040608 1
B Kompetenz M Selbstkonzept M Interesse
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Potenzielles Wissen aus Large-Scale-
Untersuchungen (nach Klieme, 2013)

Bildungsmonitoring Vertiefende Analysen Ergdnzungsstudien
Diagnosewissen Erklarungswissen Handlungswissen
(,,Steuerungswissen”)
Ziel Stand, Entwicklung und Zusammenhange und Wirkungen bestimmter
Ergebnisse des mogliche Einflussfaktoren und
Schulsystems Bedingungsfaktoren MaRnahmen beziffern
vergleichend beschreiben | erkennen
Nutzung | Riickmeldung fir Wissenschaftliche ,Knowing what works”
Politik und Praxis: Erklarungsmodelle auf
Identifizierung von Starken | A) Systemebene Ursachen und Folgen
& Schwachen, B) Schulebene erschlielen
Handlungsbedarfen C) individueller Ebene
Methode | Deskriptive Statistik; komplexe statistische Langsschnitt;
Indikatoren Modellierung Experiment
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Potenzielles Wissen aus Large-Scale-
Untersuchungen (nach Klieme, 2013) - modifiziert
Bildungsmonitoring Vertiefende Analysen Ergdnzungsstudien
(erweitertes) Diagnosewissen T e —
Ziel Stand, Entwicklung und Zusammenhdnge und Wirkungen bestimmter
Ergebnisse des mogliche Einflussfaktoren und
Schulsystems Bedingungsfaktoren MaRnahmen identifizieren
vergleichend beschreiben | eskennen erkunden und beziffern
Nutzung | Riickmeldung fir fsensiﬁ Sen * | ,Know d%é“t works*”
Politik und Praxis: odelle auf,
\-\an ontati xions ;stu
Identifizierung von Stér I:r\ mcr‘e Ursachen und Folgen
& SCT @ B) Schulebene erschlielen
HandYigs m‘arfen C) individueller Ebene
Methode | Deskriptive Statistik; komplexe statistische Langsschnitt;
Indikatoren Modellierung Experiment
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What works?

Hattie (2009) 0,6

Effektstarke d
o
w

Lehrkraft Unterricht Schiler  Familie Schule

29 | 6. Qualitatsnetzwerkkonferenz, Wien © Pant 2014

Faktoren des Erfolges von Hatties Visible Learning

= Adressierung eines in Bildungspolitik und Bildungspraxis
bemangelten Defizits an ,, Erklarungswissen” und
»Handlungswissen”, verknlipft mit einem Effizienzversprechen

= Explizite theoretische Konzeption von ,,gutem”,
leistungswirksamem Unterricht

= Schiere Masse an wissenschaftlicher verarbeiteter Information

= Eine eingdngige, flr alle Teilanalysen einheitliche grafische
Darstellungsform und Bewertung der Befunde mithilfe eines von
Hattie so bezeichneten , Einflussbarometers”

= Die Prasentation aller potenziellen Wirkfaktoren in Form von
Rankings gemal der durchschnittlichen Effektstarke
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Evidenz in Form von , gerankten” Aggregationssubstraten

= Am Ende stehen zwei Kontrastierungen von Wirkfaktoren-
gruppen: unterschiedliche Lehrerverhaltensweisen und
unterrichtsnahe Merkmale vs. duReren Bedingungen des Lehr-
Lernkontexts.

Lehrkraft als ,, Aktivator* d Lehrkraft als ,, Lernbegleiter® d
Reziprokes Unterrichten 75 Lernen mit Planspielen 32
Feedback 72 Entdeckendes Lernen 31
Training von . .
Selbstverbalisationsstrategien .67 Reduzierung der Klassengrofie 21
Metakognitive Strategien .67 Individualisiertes Lernen .20
Direkte Instruktion .59 Problembasiertes Lernen 15
Zielerreich s L astery .

e er-relc endes Lernen (Mastery .58 Gender-spezifische Angebote 12
Learning)
Herausfordernde Ziele setzen .56 Internetgestiitztes Lernen 12
Hiufiges Testen mit Riickmeldung 46 Ganzheitlicher Erstleseunterricht .06
Stratcglcn ur Vcrkm%p fung von 41 Induktives Untertichten .06
Lernzielen und Vorwissen
Mittlerer Effekt ,,Aktivator* .60 Mittlerer Effekt ,,Lernbegleiter* 17
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Typische Fragestellungen fir Evidenzbasierung
unterrichtsnahe Merkmale vs. du8eren Bedingungen
Unterrichtsmerkmale d Rahmenbedingungen d
Unterrichtsqualitdt 77 Interne Differenzierung .28
Reziprokes Lernen 74 Steigerung der Finanzen .23
Lehrkraft-Schuler-Verhiltnis 72 Reduzierung der KlassengroBe 21
Feedback 72 Differenziertes Schulsystem (externe 12
Differenzierung
Training von .67 Jahrgangsiibergreifender Unterricht .04
Selbstverbalisationsstrategien
Metakognitive Strategien .67 Offener Unterricht .01
Direkte Instruktion .59 Lernangebote in den Sommerferien -.09
Herausfordernde Ziele setzen 57 Sitzenbleiben -16
Mittlerer Effekt .68 Mittlerer Effekt .08
32 | 6. Qualitatsnetzwerkkonferenz, Wien © Pant 2014
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Transferwirkungen durch What-Works-
Clearinghouses?

Biog from Fickert Siavn, Director of the
Coriet for Research and Retorm i
Education

Rotert Slavm m now bloggng for The
Huffngion Feal. Be s 10 kol e
tiog and Joun the comvarsation on
ducatioral polcy, research, and
Innevation

Earty Chidhood Educaton Betrer: Evidence-based Education Magazine

]
E% i Sgn-up for @ free frial isue of Better, & craque magasine from

ttp://www.bestevidence.org/
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Funktionen kompetenzbasierter Bildungsstandards

Vier Funktionen von Bildungsstandards

1. Orientierungsfunktion
Zentraler Bezugspunkt fur Schulqualitat auf allen Ebenen und
fir alle Akteure im Schulsystem

2. Klarungsfunktion
Verstandigungsgrundlage, was z. B. unter ,,zeitgemalRer”
Mathematik verstanden werden soll?

3. Uberpriifungsfunktion
Ubersetzbarkeit in Tests zur regelmaRigen Uberpriifung der
erreichten Kompetenzstiande in Form von Bildungsmonitorings

4. Entwicklungsfunktion
Ansatzpunkte fiir die Weiterentwicklung/ Veranderung von
Unterricht
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Kompetenzorientierter Unterricht

(Blum, 2006, S. 15)

,Jede einzelne Unterrichtsstunde und jede Unterrichtseinheit
muss sich daran messen lassen, inwieweit sie zur
Weiterentwicklung inhaltsbezogener und allgemeiner Schiiler-
Kompetenzen beitragt... Die wichtigste Frage ist nicht ,Was
haben wir durchgenommen?’, sondern ,Welche Vorstellungen,
Fahigkeiten und Einstellungen sind entwickelt worden?‘“

35 | 6. Qualitatsnetzwerkkonferenz, Wien
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Kompetenzerwerb

Entwicklungsfunktion: Curriculumsplanung als Planung von

Entwicklungsverlauf

Kompetenzerwerb, Schulcurriculum u. Unterrichtsplanung

Quelle: LerscH (2010, 5. 21)

z.B.als
Niveaustufen abschluss-
Anforderungsbereiche bezogener
Standard
A formuliert
Kompetenz- K
erwerb im = downsizing“
Unterricht | Proximale Kompetenz Jg. 8 | s g
7’
” Schulcugriculum
Unterrichtsplanung
| Proximale Kompetenz Jg. 6
-
| % | |
®_1--1 =
Klasse 4 Klasse 6 Klasse 8 Klasse 9/10
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Schulartiibergreifendes Kompetenzraster Englisch
Orientierungsstufe 5/6 (BaWi)

- Orientier

5/6 (RSIGY: BP 2004 bzw. WRS: BP 2012)

LFS1

LF53

LFS 4

LFS 5

LFS 6

Ich kann einfache An

feh kann einfache Er

Ich kann sinfachen

wverstehen,
wenn deutlich und
langsam gesprochen
ward

Indrmani
onen entnehmen, wenn
deutiich, langsam und
mit Pausen gesprochen
wird

2B b virstehen,
wenn langsam, deutich
und mit Pausen ge-
sprochen wird

folgen,
wenn langsam und

deutlich gesprachan
wirg.

Ich kann einfache kurze
Varrage verstahen,
wenn deutlich und
langsam gesprochen
wirg

Ieh Kann kusoen Fern-
sehsandungen und
Filmen folgen, wenn sie
in einfacher Sprache
gEnaltEn sing

2 Ich Kann zu an-
deren sprechen.

Ich kann Verse und
Liader vortragan.

feh kann mich und mei-

nen Alltag beschraiban.

Ich kann Gber Bilger
sprachen,

ich kann Ober meine
Pine, Ziele und Zu-
kunfshoffnungen spre-
chan

Ich kann anderen vor-
stellen, was mich per
sonlich interessisry

Ich kann dariber spre-
chen, was ich gelesen,
angeschaut oder ange-
hirt haba

3 Ich kann an Ge-

ZUHOREN und SPRECHEN

Ich kann einfache, ver-
traute Gesprichs-

Ich kann gin einfaches
Gesprach fihren, um
jemanden kennenzu
lernen

Ich kann in einfachen
Gesprichen Gber mei.
nen Alltag und meine
Freizeiigestaluang spre-
chen,

Ich kann meine Erfah-
rungen und Erlebnisss
im Alltag mit anderan
Austauschen.

Ich kann Alitagssituatio
nen auf Reisen und im
anglischsprachigen
Augland bewsgen

Ich kann eine Rolle in
@inem srenischen Spial
Gbarnahmen

4 Ich kann Texte
lesen und ver-

|

Ich kann einzelne Shte
verstahen,

et kann winfache Text
Bild-Kompositionen ver
swehan.

Ich kann einfache Kor:
respondenz verstehon

Ich kann einfache Erzih-
lungen und Szenefolgen
verstehen

Ich kann kurzen, einfa.
chon Sachtoxten infor
mationen entnshmen

lch karin eine eintache
Laktire selbststandig
lesen

5 Ich kann Texte
schreiben.

Ich kann einzalna Wirtar
und Wendungaen schroi
ban

Ieh kann mich sefbst

Ich kann Eraignisse und

ich kann sintache Kar-

nnnnnnnnn
in ginfachen Satcen
beschreiban

[ <
beschreiben

2 schraiban

Ich kann #r andare
kirzo Sachtexte verins.

Ich kann Taxte und
Bilder als Sprungbrett”
Fir krgatives Schreiben
nuten.

Quelle: Landesinstitut fiir Schulentwicklung, 2013 (S. 48)
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Kennzeichen , guter” Kompetenzraster

= Wer soll damit arbeiten? Klare Definition der Adressaten
= Eindeutige Kdnnensbeschreibungen in adressatengerechter
Sprache

= Gibt es ein fachdidaktisch und/oder lernpsychologisch fundiertes
Modell der Kompetenzentwicklung hinter den
Stufenbeschreibungen?

= Sind fir angrenzende Kompetenzstufen die ,Zwischenraume”
durch konsistente Lernwegehilfen etc. liberbriickbar?

= |st das Kompetenzraster , erfahrungsoffen” fir
Weiterentwicklungen?
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Idealtypische Einbettung von Kompetenzrastern in Lernlandschaften
(Quelle: Hartmann-Kurz et al., 2012, S. 19)
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Die Koharenz von Elementen und Akteuren der
Qualitatssicherung

externe Evaluation

Politik & Schule: interne
Schulverwaltung Evaluation

Wo sind die Schnittstellen?

Lehrplan- Lo
Wer ist fiir die Herstellung von Koppelungen

kommissione

Lehrkrafte im
Unterricht

™~

Schulaufsicht

verantwortlich?

Unterstiitzungssystem
(z.B. Fachcoaches)

——————

Lehrerausbildung
Lehrerweiterbildung
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“Gutartige” und “maligne” Entkopplung
bei Implementationsprozesen

0t TN

oA
\\\\3\\0 KMK (LI, QA, etc.)
R
o%‘_ rgo i
1. adoptian g
" \

2. ronsparent
Schule

Frplementation

3, efficient
accommodation

Fachkonferenz

norms and
practices

co®

nerms and
practices

oo

Quelle: Sandholtz , Organization Studies 2012;33:655-679
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“Enge” Kopplung bei Implementationsprozesen
‘?\e\d ’_\
\o*" KMK (LI, QA, etc.)
= OJ
. O!go:’?
oy
%,
Schule Z.diusion
Fachkonferenz
1. erigination
Quelle: Sandholtz, Organization Studies 2012;33:655-679
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Der evaluationsbasierte Entwicklungszyklus in Schulen
(KMK, 2010)

5. Umsetzung der
MaRnahmen im
Unterricht

1. Uberprifung
des Lernstands
(z.B. VERA)

4. Gemeinsame
Festlegung von
Zielenund
MaRnahmen

2. Auswertung der
Ergebnissein den
Fachgruppen

3. Austausch
uber mégliche
Ursachen unter
den Lehrkraften
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Fragen hinsichtlich eines effizienteren Umgangs

mit Evidenz und deren Nutzung

= Gelingt es, die teilweise konkurrierenden Ziele von Qualitatsentwicklung

landeriibergreifend politisch zu priorisieren?

= Gelingt es, einen Austausch von Bildungsverwaltung, Bildungspolitik und
Praxisvertreter/innen einerseits und empirischer Bildungsforschung tiber
potenziell relevante Befunde und Fragestellungen zu institutionalisieren?

= Brauchen wir ,What-Works“-Clearing-Houses, d.h. lohnt sich der Aufbau
strukturierter Portale fiir Bildungsverwaltung/ -politik und Bildungspraxis?

= Gelingt es, auf gesamtstaatlicher Ebene institutionalisierte Science-Politics-

Austauschforen zu gestalten — brauchen wir einen Nationalen Bildungsrat?

= Wie sollen zukiinftige Finanzierungsmodelle der Qualitatssicherung und -

entwicklung im Bildungsbereich aussehen?

= Und insbesondere: Wann wird begonnen, die finanzielle Herausforderung durch
den notwendigen Aufbau und die Evaluation von Unterstitzungssystemen fir

Schulen offen zu diskutieren?
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Bildungsziele, Bildungsstandards und Lehrplane

Uberprifung durch die Vergleichsarbeiten und
die Landervergleiche des IQB

Bildungsziele

Bildungsstandards der KMK

Bildungsplane der Land

schulinterne Lehrplane
%

Uberpriifung durch zentrale

Uberprufung durch Parallelarbeiten Abschlussarbeiten (ZB Abschluss KI. 10)
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Bildungsstandards fiir die Allgemeine Hochschulreife
(Abitur)

Deutsche Abiturpriifungen bisher:

= Unterschiedliche Prifungen und Priifungszeitpunke in den
Bundeslandern

= Schriftliche Abiturprifungen nicht im standardisierten
Testformat, sondern als komplexe Aufgaben mit Teilaufgaben

= Bewertungskriterien und Bewertungspraxis variieren zwischen
den Bundeslandern

= Notengebung und Vergabe der Hochschulzugangsberechtigung
wenig einheitlich und intransparent

© Pant 2014
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2. Schritt: Von 16 Landertraditionen zu bundesweit

Lernprozessein
deutschen

Schulen %,

Bildungs-
standards

Gemeinsame
Kriterien zur
Gestaltung,
Korrektur und
Bewertung von
Prufungsaufgaben;
empirische
Uberpriifung

Vergleichbarkeit der erreichten
Kompetenzniveaus in den
Schulen durch Pool von
gemeinsamen Abiturpriifungs-
aufgaben ab 2016/17 fiir alle
Lander
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Mathematik: Globalskala

Ergebnisse des IQB-Landervergleichs 2012 im Fach

536
521
518
517

Sachsen-Anhalt 513
Mecklenburg-Vorpommern 505
Rheinland-Pfalz 503
Schleswig-Holstein 502
Baden-Wiirttemberg 500
Deutschland 500
Niedersachsen 495
Hessen 495
Saarland 489
Hamburg 489
Nordrhein-Westfalen 486
Berlin 479
Bremen 471

96
93
105
101
99
95
97
98
100
100
91
97
93
99
102
104
103

Perzentile
95
373 688 315
365 670 304
345 688 343
354 685 331
345 670 325
346 658 312
345 659 314
337 663 325
335 669 334
338 667 329
352 648 296
342 659 317
336 643 306
326 650 324
321 657 336
308 648 341
312 649 337

B Linder liegen signifikant (p < .05) Giber dem deutschen Mittelwert.
Lander weichen nicht signifikant vom deutschen Mittelwert ab.
™ Linder liegen signifikant (p < .05) unter dem deutschen Mittelwert.

200 300 400 500 600 700 800
Perzentile: 5% 10% 25% 75% 90% 95%

Mittelwert und Konfidenzintervall (+ 2 SE)

50 | 6. Qualitatsnetzwerkkonferenz, Wien

© Pant 2014

25



Kompetenzstufen und Standarderreichung

Mathematik

Kompetenz- Mittlerer Hauptschul-
stufen Schulabschluss abschluss

: Optimalstandard
Beschiisse der
Kultusministerkonferenz

Regelstandard plus Optimalstandard
Regelstandard Regelstandard plus

Mindeststandard Regelstandard

Mindeststandard
unter

Mindeststandard unter
Mindeststandard
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Unterrichtsplanung als Planung von Kompetenzerwerb
Quelle: Lersch (2010), S. 23

Kenntnisse 4 Ubungs-, Anwendungs- und Komponenten )
Fertigkeiten Verwendungs- ‘,Q'L“n’,‘;:t",ﬂfz'!,‘:{ :ﬁ;‘:\u
Wissen Situationen
Ly Kompetenz 123
F 3
S12 S13 S
g2
L0 .
82 W3 —* s8 S9 S11 > TK 3 123
§8 w2—> s4 | s6 | S7 * TK2 123
&E
w11 s2 S3 T TK1 123
Ausgangslage Fortschritte im Kénnen
der Schiler
W=WwWi I t 5= TK = Teilkompetenz
Im grau unterlegten Bereich werden gleichzeitig meh wi I situlert.
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Inhalts- und prozessbezogene Kompetenzen im Fach
Mathematik

| Reproduzieren
Il Zusammenhédnge herstellen
11l Verallgemeinern und reflektieren

ANFORDERUNGSBEREICHE
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Material zur Unterstiitzung kompetenzorientierten
Unterrichts

= Aufgabensammlungen Werner Bum/Chiisina Ordke:Noe
= Videobeispiele kompetenzorientierten Unterrichts

= |nstrumente der formativen Kompetenzdiagnostik
(z.B. Kompetenzraster)
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KMK Bildungsstandards im allgemeinbildenden Schulsystem
nach Fachern, Schulstufe und Abschluss

4 Jabeeeufe|  Ende der Sekundarstufe | |E19e 8 YTNA-

. Hauptschul- Mittlerer ' Allgemeine
abschluss Schulabschluss Hochschulreife
Deutsch | o | | [s]
Mathematik | | o m I o
Englisch a | | =
Franzésisch . =] | =
Biologie = O
Chemie @ =
Physik ]

B Standards liegen vor
[ Standards werden voraussichtlich in Kirze vorgelegt
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Wie nutzen Schulleitungen Evaluationsdaten?

Konnten Sie die Evaluationsergebnisse fiir die Entwicklung von MaBnahmen nutzen?

Schulinspektion Vergleichsarbeiten
100- 100-
80 - 80 -
60 - 60 -
40 - 40 -
S ®
20 - E 20 -
£, 2ol

!
o E
@ © =]
1] o = ] £ o o 2
@ = 2 2 bl @ ) £ 5
5] =1 i i) = c =1 =
N = = =) N =1 = = =
oo . E x @ o = o & e =]
= = LS 25 =i =
= = @ = a a =] = o =
= = = @ c S o o 3 &
= 3 © F-] =2} EC =] 5 3 L
T o = c c w W T @ = L E c (=)
i I E @ L) o 5L =] S 3 o LT}
= = ™ 3, T = 5] w = = =i
o =3 E c= o35 = c ==
e 2 W = = =] c = £ a0 o v 2
S i @ @ = . o @ =
f ] = o d ' = @ o i
= w . o = @ = g £
@ N o o a < =}
| - — Y
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Wie nutzen Fachkonferenzleitungen
Evaluationsdaten?

Konnten Sie an lhrem Fachbereich die Ergebnisse fiir die gemeinsame Entwicklung von
UnterrichtsentwicklungsmaRnahmen in den folgenden Bereichen nutzen?

100-

80 -

-

40 -

- BB
Verfahren = |

0
Mittleres Schulabschluss
Vergleichsarbeiten

Angabenin %

Entwicklung oder zielgerichtete
weranderung von Aufgaben
Einfihrung neuer
Unterrichtsmethoden
EinfOhrung oder Entwicklung
neuer Materialien
Entwicklung gezielter Matnahmen
zur Einzelfrderung
Konzeption konkreter
Fortbildungsmagnahrmen
Entwicklung neuer
Beratungsangebote flr Eltern
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Kompetenzbegriff des DQR

=  Der Kompetenzbegriff, der im Zentrum des DQR steht, bezeichnet die
Fahigkeit und Bereitschaft des Einzelnen, Kenntnisse und Fertigkeiten
sowie personliche, soziale und methodische Fahigkeiten zu nutzen und
sich durchdacht sowie individuell und sozial verantwortlich zu verhalten.
Kompetenz wird in diesem Sinne als umfassende Handlungskompetenz
verstanden. (...)

= Der DQR unterscheidet zwei Kompetenzkategorien: ,,Fachkompetenz”,
unterteilt in ,Wissen” und , Fertigkeiten”, und ,,Personale Kompetenz*,
unterteilt in ,,Sozialkompetenz und Selbstandigkeit” (,Vier-Saulen-
Struktur”). Diese analytischen Unterscheidungen werden im Bewusstsein
der Interdependenz der verschiedenen Aspekte von Kompetenz
vollzogen. (...)

= Methodenkompetenz wird als Querschnittskompetenz verstanden und
findet deshalb in der DQR-Matrix nicht eigens Erwahnung.

Quelle: DQR, 2011, S. 5
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Rekontextualisierung und Handlungsebenen nach
Fend (2008)

| FINLERCTME ILOUTKGROLIAM ] [ HANDLUNGSEBENE LEHREN UND UNTERRICHTEN

| [restee | | ] | [

m Durchgefiibte
" Herausforderung / Problem: v

Sehilem
Grad der

: ~Pfadabhingigkeit” als Restriktion ..
___fiir die Angleichung von Praktiken

HANDLUNGSEDENE BILDUNGSVIRWALTUNG

, - in Mehrebenensystemen

Geuetriiche Urmetreg ver

psemnes || = m \Nirkmachtigkeit vergangener

Entscheidungen/ Entwicklungen
== Handlungslogiken im Widerspruch zu ]
Rk S rationalen Entscheidungen fiir die 5;$:
G SO Leffizienteste” Alternative erstonpeir:
. m Gefahr der Durchsetzung kurzfristiger ="

Einstellungen
gegeniber der

»popularer” Entscheidungen S

iz,

Hasdlungikontest
Schudine

. e e Innete Urwelt
I’_:\_“"‘“"‘"D" - Fahighuiten
schullasitur Interessen und
Motivationen
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Vergleich der Schulleistungsstudien im Rahmen der
Gesamtstrategie der KMK zum Bildungsmonitoring

Vergleichsarbeiten/ | yationale Schul- Internationale Schu
Lernstands- i di lei di
erhebungen (1QB-Léinder- (PISA, PIRLS/IGLU,
(VERA-3/VERA-E) vergleiche) TIMSS)

2.T. verpfiichtende

Stichprobenerhebung | Stic
{Zufallsauswahl®} (

Studiendesign Vollerhebung, 2. T
fremwillige Teilnahme
alle 5 (Grundschule)
ekundarstufe alle 3 bzw. 5 Jahre

Haufigkeit jahrlich baw.
und Fach) Jahre

Zielfunktion Systemmonitoring Systemmonitofing

landeribergreifende

Steuerur

(KME, Bi

des B
Durchfiihrung Testleiter/-innen Testleitar/-innen
Auswertung zentral zentral

Adressaten der Gffentlichket,

E
Ergebnisrickmeldung Scientific Community
sicht, Schulinspektion)
Bezugnahme auf
n a ja nein

Bildungsstandards
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DQR — Kompetenzen oder Qualifikationen?

Qualifikation bezeichnet das formale Ergebnis eines
Beurteilungs- und Validierungsprozesses, bei dem eine
daflr zustandige Institution festgestellt hat, dass die
individuellen Lernergebnisse vorgegebenen Standards
entsprechen.

(DQR, 2011, S. 9)
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Akkreditierung versus Kompetenzdiagnose

= Einen prinzipiell anderen Ansatz verfolgt man, wenn man davon
ausgeht, dass Kompetenzen an ganz unterschiedlichen Orten, in
und auRerhalb von formalen Lernumgebungen erworben
werden kénnen und es lediglich darum geht, festzustellen, ob
diese vorhanden sind.

* |n diesem Fall bendtigt man Testverfahren. In der Fachdiskussion
wird dies im Rahmen von Ansédtzen zur Kompetenzdiagnose
bearbeitet (Standards und deren Messung, PISA, probabilistische
Testtheorie, Messung beruflicher Kompetenzen usw.)

Quelle: Sloane, 2011, S. 1
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Abschlussthesen

= Der DQR hat in erster Linie den Charakter einer
Akkreditierungstaxonomie mit zahlreichen impliziten Annahmen
Uber Kompetenzstrukturen, Kompetenzgraduierungen und
Kompetenzentwicklungen.

- Das Potenzial des DQR fiir Diagnostik und Assessment konnte
daher in wissenschaftlichen Projekten entwickelt werden.

=+ Synergien von allgemein- und berufsbildungsbezogener
Kompetenzmodellierung und Messung erscheinen in hohem
Grade moglich.
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Faktoren des Erfolges von Hatties Visible Learning

= Adressierung eines in Bildungspolitik und Bildungspraxis

bli?nadqﬁi Prinzip der reziproken Perspektiviibernahme : Lehrkrafte

mussen die jeweils anstehenden Lernprozesse mit den

= Explizite Augen ihrer Schilerinnen und Schiler sehen kénnen und
leistungs Schilerinnen und Schiler missen die Verantwortung fiir

das eigene Lernen erkennen und dadurch temporar zu
Schiere Njhren eigenen Lehrern werden. Fir beide Prozesse sei
Feedback (fir Lehrkrafte: extern sowie von Schiilerinnen
und Schiilern; fur Lernende: Lehrerfeedback) ein
entscheidender Faktor.

. ~ _r - — 11 “° 1

= Eine eing
Darstellr
Hattie sc

= Die Prasentation aller potenziellen Wirkfaktoren in Form von
Rankings gemal der durchschnittlichen Effektstarke
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